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Resumo Executivo

1.

A Anadlise demonstra a predominancia de aprofun-
damentos curriculares (AC) propedéuticos. Os de
area/unicos ou integrados constituem 71% (97) da
amostra analisada. Mesmo quando ha maior oferta
curricular de aprofundamento de Educacao Profissio-
nal e Tecnolodgica (EPT), sdo os propedéuticos os que
apresentam maior detalhamento no que se refere a
temas integradores, organizadores curriculares e me-

todologias de ensino e avaliacao'.

A maioriadosItinerarios Formativos (IF) possui ACs
que contemplam, de forma equilibrada, diferentes
areas e componentes curriculares. Entretanto, em
itinerdrios de duas das Unidades Federativas (UF) da
amostra, ha trés aprofundamentos com maior peso
para componentes da area de Linguagens e suas

Tecnologias.

Os ACs se organizam a partir de temas interdiscipli-
nares. 90% (121) dositinerarios analisados organizam

seus aprofundamentos a partir de temas interdiscipli-

1. A predominancia constatada por essa analise pode se dar pelo limite

imposto pela anélise documental de referenciais curriculares.

nares, que incluem todos os componentes da area de
conhecimento. Isso contempla a intencao expressa
da nova proposta de Ensino Médio de diminuir a frag-

mentacao do conhecimento.

O Itinerario de EPT é o que apresenta menor nivel
de detalhamento nos referenciais analisados. As
trilhas que apresentam EPT sdo 28% (38) da amostra
analisada. Esse numero foi elevado por uma das UFs,
que incluiu explicitamente um catalogo contendo a
proposta de 25 IFs de EPT. Uma das UFs apresentou
detalhamento da formacao basica para o mundo do
trabalho em seu referencial, mas ndao mencionou ex-
plicitamente, assim como as demais, um catalogo de
cursos a ser usado para a oferta do itinerario de EPT.
Ainda com relacado aos IFs de EPT, merece destaque
a orientacao para as equipes técnicas, nas formacoes
do CONSED em 2019 e 2020, de que nao seria ne-
cessario o detalhamento dos cursos nos referenciais,
uma vez que eles dependem das necessidades locais,
ou podem sofrer adequacdes em funcao dos avancos
tecnoldgicos. No entanto, isso nao impediria maior
clareza, nos documentos, de como eles estariam arti-

culados com a arquiteturado EM como um todo. Lem-

bre-se ainda de que EPT possui um catalogo nortea-

dor de cursos (215 cursos em 13 eixos tecnoldgicos)
e que pode ser usado naimplementacao do Itinerario,

ainda que ndo mencionado nos referenciais.

Os Referenciais Curriculares para a elaboracao dos
Itinerarios Formativos (Portaria MEC no 1.432, de
28 de dezembro de 2018) aparecem refletidos em
todos os documentos mas nao se organizam por
eles.|ssopode ser percebido apartir daidentificacao
dos eixos estruturantes dos IFs ao longo da constru-
cao dos documentos. 95% (128) dos ACs analisados
apresentaram os quatro eixos estruturantes previs-
tos nos referenciais (Investigacao Cientifica; Proces-
sos Criativos; Mediacao e Intervencao Sociocultural;

Empreendedorismo).

Os Referenciais Curriculares para a Elaboracao dos
IFs foram interpretados e traduzidos de diferentes
formas nos documentos analisados. Como as orien-
tacoes oficiais (RCIF, p. 5) deixam a cargo das redes
a sequéncia em que 0s eixos serao percorridos, sera
importante observar se isso pode ser um dificultador

da mobilidade dos estudantes entre ositinerarios, caso
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ela exista, uma vez que a ordem em que os eixos estru-
turantes aparecem pode ser diferente nos IFs de uma
mesma rede. E, de modo geral, as habilidades apare-
cem reescritas em articulacdo com objetos de conhe-

cimento relativos aos aprofundamentos propostos.

A diversidade da oferta de aprofundamentos nos
IFs de area de conhecimento merece destaque, uma
vez que oferece maior diversificacao para acolher
os interesses dos jovens, como previsto na Lei no
13.415/2017 e nas DCNEM. Se faz necessario moni-
torar, na implementacao, se essa diversificacao aten-
dera também ao propodsito de aprofundamento dos
conhecimentos nas areas, como impactara a mobili-
dade estudantil intra- e inter-redes, bem como anali-
sar o maior ou menor alinhamento com os projetos de

vida dos estudantes.

No que se refere as avaliacoes de escala, a pesqui-
sa realizada indica maior aderéncia de inclusao dos
IFs no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) do
que em outras avaliagcées, como o SAEB. Especi-
ficamente para o ENEM, os IFs analisados sugerem
aderéncia a um esquema de exames nacionais de in-
gresso ao Ensino Superior por carreiras profissionais.
Itinerarios integrados podem atender caracteristicas

de mais de uma carreira e oferecer maior flexibilidade

aos estudantes em suas escolhas pos-Ensino Médio.
Mostra-se necessario maior aprofundamento sobre o

que cada uma ira contemplar.

9. As UFs da amostra organizaram as propostas de

Eletivas centrando a criacao pelas instituicées de
ensino. Seis unidades federativas apresentam um
esquema misto de oferta dos componentes eletivos
(disponibilizam um catalogo com propostas de Eleti-
vas, mas flexibilizam a criacao de Eletivas pelas esco-
las). As cinco restantes deixam integralmente a cargo
das redes e instituicdes de ensino a criacao das Eleti-

vas a partir de algumas diretrizes gerais.

10. Orientacées sobre metodologias de ensino e

avaliacao estao presentes na maior parte dos IFs
analisados. A analise dos referenciais da amostra de-
monstrou que mais de 70% (95) dos ACs possuiam
algum tipo de orientacdao metodoldgica para os pro-
cessos de ensino e aprendizagem. Pouco mais de 27%
(40) tinham apenas orientacdes gerais apresentadas
em um capitulo separado do referencial. A proporcao
dos referenciais que apresentam metodologias de
avaliacao para os ACs é semelhante, mas apresenta

diferentes graus de detalhamento entre si.
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1. Introducao

O Ensino Médio brasileiro atual apresenta atratividade,
aproveitamento e resultados aquém do esperado. Ele
nao atende as expectativas dos estudantes, tem mui-
tas disciplinas fragmentadas e pouca flexibilidade. Esse
cenario ¢ ilustrado pelo Anuario da Educacao Basica de
2021 do Todos pela Educacao?, que demonstra que ape-
nas 69,4% dos jovens brasileiros com 19 anos haviam
concluido o Ensino Médio em 2019. Trouxe também que
a porcentagem de jovens de 15 a 17 anos matriculados
no Ensino Médio em 2020 era de 75,4%. Além disso, o
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
da etapa praticamente estagnou em 3,7 pontos entre
2011 e 2017 e sé apresentou um crescimento (abaixo da
meta) na edicdo 2019 da avaliacao.

Em 2017, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional (Lei no 9.394, de 1996) sofreu alteracoes significa-
tivas a partir da Lei no 13.415, que propds a mudanca da
arquitetura e organizacao curricular da etapa do Ensino

Médio. Fruto de muitos debates anteriores e motivada pe-

2. Disponivel em: https:/todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-

content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf?utm_source=site&utm_

campaign=Anuario. Acesso em: 8 ago. 2021.

los resultados preocupantes desta etapa final da educa-
cao basica, a reforma do Ensino Médio abriu espaco para
que os diferentes sistemas de ensino, publicos e privados
a concebessem a partir da centralidade dos projetos de
vida dos estudantes. Isso se deu por meio da promocao
da flexibilidade para que a oferta escolar considerasse
a importancia do protagonismo juvenil, bem como suas
aptiddes e escolhas pessoais, cidadas e profissionais.

Aflexibilizacdo do Novo Ensino Médio se materializou,
principalmente, nos chamados Itinerarios Formativos
(IFs). As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM —-2018) os definem como:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
instituicdes e redes de ensino que possibilitam ao estudante
aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosse-
guimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a
contribuir para a construcao de solucdes de problemas espe-

cificos da sociedade. (BRASIL, 2018, p. 2)

Sabe-se que asunidades curriculares mencionadas sao
componentes com carga horaria predefinida, compostas
por diferentes metodologias de ensino e que objetivam o

desenvolvimento de competéncias a partir de arranjos

curriculares diversos (DCNEM - 2018). Depreende-se dai
que os IF se constituem em um instrumento curricular
e pedagogico pratico que favorece a diversificacao da
oferta no Ensino Médio, permitindo aos seus estudantes
escolher um ou mais aprofundamentos que convergem
com os seus interesses e projeto de vida em construcao.

Além dos aspectos apresentados, as DCNEM deixam
claro que a definicao e organizacao dos IF serao de res-
ponsabilidade das diferentes instituicoes e redes de
ensino, conforme os artigos 70 e 12 da Resolucaono 3 do
Conselho Nacional da Educacao (CNE). O artigo 70, em

seu § 60, estipula que:

[...]1 A distribuicdo da carga horaria da formacéo geral basica e
dos itinerarios formativos deve ser definida pelas instituicoes
e redes de ensino, conforme normatizacdo do respectivo sis-

tema de ensino. (BRASIL, 2018, p. 5)

Essa distribuicao deve observar o limite de 1.800 ho-
ras da Formacao Geral Basica e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas pela Base Nacional
Comum Curricular da etapa do Ensino Médio. Ademais,

no artigo 12, especifica-se que:


https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf?utm_source=site&utm_campaign=Anuario
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf?utm_source=site&utm_campaign=Anuario
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf?utm_source=site&utm_campaign=Anuario
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[...] a definicdo de itinerérios formativos previstos [...] e dos seus respectivos arranjos curriculares ~ (detalhados no capitulo 2, Conceitos fundamentais e pontos de partida). Essa estrutura
deve ser orientada pelo perfil de saida almejado para o estudante com base nos Referenciaisparaa  pode ser observada no infografico a seqguir, retirado do referido material.

Elaboracao dos Itinerarios Formativos, e deve ser estabelecido pela instituicdo ou rede de ensino,

considerando os interesses dos estudantes, suas perspectivas de continuidade de estudos no nivel

pds-secundario e de insercdo no mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8)

O processo de elaboracao dos novos referenciais curriculares para o Ensino Médio
de cada sistema estadual de ensino brasileiro se deu, principalmente, ao longo dos anos
de 2019 e 2020. Um dos pontos de partida oficiais foi o documento “Referenciais Curri-
culares para a Elaboracao de Itinerarios Formativos”, reportado na Portariano 1.432, de
28 de dezembro de 2018, do Ministério da Educacao (MEC). Apesar do “norte” apresen-
tado por este ultimo documento, a relevante flexibilidade para a viabilizacao de arranjos
criou a necessidade de aprofundar discussdes sobre a reforma. Dessa forma, os gesto-
res das Secretarias Estaduais de Educacdo, bem como suas respectivas equipes técni-
cas, puderam se apropriar de conceitos, pacificar entendimentos e criar convergéncias
importantes para o melhor atendimento dos estudantes brasileiros. A Frente Curriculo Fonte: CONSED, 2020.
e Novo Ensino Médio do Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao (CONSED),
apoiada por instituicoes de terceiro setor?, teve papel crucial na mediacao desses tra-
balhos, tanto na nova concepcao nacional da etapa, quanto nos desdobramentos pos-

Essa e outras recomendacdes se apoiaram na elaboracdao dos novos referenciais

teriores das reformulagdes curriculares locais e planejamento da implementagao. curriculares de Ensino Médio dos diferentes sistemas estaduais de ensino brasileiros e

Entre os materiais publicados pela Frente esta o guia "Recomendacdes e orienta- suas respectivas redes e instituicdes. Sabe-se que, apesar dos esforcos institucionais

¢cOes para a elaboracdo e arquitetura curricular dos Itinerdrios Formativos” (CONSED, empreendidos pelo MEC, CONSED e outras instituicdes para harmonizar os processos

2020). Tendo por base discussdes com gestores de secretarias de educagéo e especia- locais de construcao curricular, os estados usufruiram de grande autonomia para cria-

listas, ha nesse material uma indicacao de que os IFs sejam compostos por, pelo menos, rem seus documentos. Assim, o cenario em 2021 apresenta relevante diversidade® nos

um AC em uma das quatro areas do conhecimento ou da EPT, Eletivas e Projeto de Vida

I 4. Diversidade expressa na quantidade de IFs ofertados por cada estado; criacdo de novas habilidades; areas do
< 3. Frente Parceiros pelo Ensino Médio. conhecimento contempladas pelos IFs; nivel de detalhamento dos documentos, entre outros aspectos. >
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documentos curriculares das unidades federativas. Tal
fato demanda atencao e analise mais aprofundada para
compreender quais sao as aproximacoes e distancia-
mentos entre os referenciais. Esse diagnodstico pode ser-
vir a formulacao de politicas publicas de ambito nacional
e regional que oferecam bases tedricas e de gestado para
que novos modelos de Ensino Médio possam prosperar
e garantir aos estudantes brasileiros uma educacao mais
significativa e que lhes permita alcancar diferentes proje-
tos de vida.

O presente trabalho € um primeiro esforco no pro-
cesso de conhecer e compreender as escolhas de arqui-
tetura e composicao dos IFs propostos pelos estados e
que irao servir como orientacao as redes e instituicoes de
ensino de 11 unidades federativas. Tendo em vista que os
IFs sao o principal pilar de inovacao do novo modelo de
Ensino Médio, a compreensao das diferentes propostas
locais para esse instrumento de flexibilizacdo mostra-se
fundamental para orientar a atuacao de érgaos federais
como Ministério da Educacao (MEC), Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Ela pode ain-
da ajudar na formulacao de politicas de avaliacao da eta-
pa (por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
ou Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB), por

exemplo) e também de formacao de professores, produ-

cao de materiais didaticos e outras necessidades. Con-

sonante a isso, os objetivos da pesquisa sao os seguintes:

- Mapear as principais caracteristicas da arquitetura
dos IFs propostos nos referenciais curriculares de
Ensino Médio.

- Organizar insumos que possam subsidiar a
formulacao de politicas educacionais de ambito
nacional para o Ensino Médio, com énfase na

avaliacao de aprendizagem.

A pesquisa ensejava contemplaraanalise dosreferen-
ciais curriculares das 27 unidades da federacao. Contu-
do, os diferentes status de elaboracao e divulgacao des-
ses documentos, bem como os desafios para acessa-los,
exigiram a adocao de uma perspectiva amostral, sem que
houvesse prejuizo ao alcance dos objetivos propostos.
Nessa direcao, foram selecionados 11 referenciais para
compor a amostra, definidos a partir dos seguintes cri-
térios: (i) facilidade de acesso ao documento, ou seja, a
opcao pelos que ja se encontravam publicizados pelas
respectivas secretarias; (ii) avanco na escrita curricular;
(i) facilidade de articulacdo e negociacdao com as redes
por parte das organizacdes envolvidas na pesquisa, para
o acesso e autorizacdo de analise dos referenciais; e (iv)

representatividade de todas as regides brasileiras, ga-

rantindo que as diversidades regionais fossem minima-

mente contempladas. A partir dessa analise, buscamos:

- sistematizar os principais itens que compdem os IFs
de 11 estados brasileiros;

- sistematizar aprendizagens a partir da analise
dos resultados obtidos pelos diagndsticos dos

referenciais.

Este € um primeiro passo importante de um possi-
vel conjunto de acdes e estudos que procuram fornecer
insumos para a compreensao sobre como as inovacoes
do Ensino Médio estao sendo significadas e incorporadas
pelas UFs brasileiras. E também como isso pode refletir
(ou ndo) naampliacao e qualificacdo de oportunidades de
aprendizagem oferecidas aos estudantes, seja durante

ou apos a etapa do Ensino Médio.
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2. Conceitos fundamentais

e pontos de partida

No intuito de facilitar a compreensao da analise empre-
endida ao longo deste relatério, relacionam-se a seguir
0s principais conceitos utilizados e os documentos que

orientaram a metodologia do estudo.

2.1. CONCEITOS FUNDAMENTAIS

- Aprofundamento Curricular (AC): estrutura principal
dos Itinerarios Formativos (IF), que busca expandir os
aprendizados promovidos pela Formacao Geral Basica.
No caso dos IFs de Areas do Conhecimento, essa
ampliacdo acontece em articulacao com tematicas
contemporaneas sintonizadas com o contexto e os
interesses dos estudantes. Na Formacao Técnica e
Profissional, a expansao também se da juntamente
com o desenvolvimento de habilidades basicas
requeridas pelo mundo do trabalho e habilidades
especificas relacionadas aos Cursos Técnicos, Cursos
de Qualificacdo Profissional ou Formacao Inicial e
Continuada (FIC) ou Programa de Aprendizagem

Profissional escolhidos pelos estudantes.

- Carreiras profissionais: quatro areas relacionadas
as trajetorias estudantis pos-Ensino Médio (STEM?® ;
Ciéncias Econbémicas e Sociais Aplicadas; Cultura, »
Artes e Humanidades; Ciéncias Bioldgicas e da Saude).
- Eixos estruturantes: visam integrar e integralizar
os diferentes arranjos de IFs, bem como criar
oportunidades para que os estudantes vivenciem
experiéncias educativas profundamente associadas
a realidade contemporanea, que promovam a sua »
formacao pessoal, profissional e cidada. Para tanto,
buscam envolvé-los em situacdes de aprendizagem
que os permitam produzir conhecimentos, criar,
intervir na realidade e empreender projetos
presentes e futuros. »
» Eixo 1-Investigacao Cientifica: sugere-se que
os Aprofundamentos nas Areas do Conhecimento
se iniciem com a realizacdo de uma pesquisa

cientifica sobre um determinado tema social,

5. De acordo com a Nova Escola, STEM é a sigla em inglés para Science,
Technology, Engineering and Mathematics (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia

e Matematica, em portugués). A ideia original é unir conhecimentos dessas
quatro areas em torno da construcdo de algo que resolva o desafio proposto.
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cultural, do mundo do trabalho ou ambiental de
grande relevancia e interesse para os estudantes.
Eixo 2 - Processos Criativos: em seguida,
recomenda-se que os Aprofundamentos
envolvam os estudantes na criacdo de uma obra,
solucdo ou inovacao para enfrentamento do tema
social, cultural ou ambiental pesquisado no eixo
Investigacao Cientifica.

Eixo 3 — Mediacao e Intervencao Sociocultural:
na sequéncia, indica-se que a solucao criada

no eixo Processos Criativos seja utilizada como
ponto de partida para a realizacado de uma acao de
intervencao concreta na realidade.

Eixo 4 - Empreendedorismo: por fim, aconselha-
se que os Aprofundamentos culminem com a
criacao de um empreendimento académico,
pessoal, profissional e/ou cidadao que integre

as experiéncias e os aprendizados vivenciados
nos eixos anteriores e fortaleca a capacidade dos
estudantes de implementar seu projeto de vida
(CONSED, 2020, p. 75).



RELATORIO FINAL

Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio:
estado da arte e insumos para as politicas nacionais de avaliagao da etapa

| CAPiTULO 2

Estratégias de avaliacao: formas pelas quais

os educadores e os estudantes podem verificar

o desenvolvimento ou nao de competéncias e
habilidades, reforcando de forma multidimensional
aspectos cognitivos e socioemocionais.

Eletivas: unidades curriculares de livre escolha dos
estudantes, que Ihes possibilitam experimentar
diferentes temas, vivéncias e aprendizagens, de
maneira a diversificar e enriquecer o seu IF.
Habilidades de Itinerarios Formativos: habilidades
previstas no documento “Referenciais Curriculares
para a Elaboracao dos Itinerarios Formativos”.
Itinerarios Formativos (IF): compreende

um conjunto de unidades curriculares que os
estudantes podem escolher a partir do seu
interesse para aprofundar e ampliar aprendizagens
em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou

na Formacao Técnica e Profissional. Ao longo
deste trabalho, o termo Itinerarios Formativos
sera referido por sua sigla IF. O conceito utilizado
para o termo IF neste trabalho € o mesmo que

a FCNEM-CONSED usa, isto é, o IF é composto
por, no minimo, um AC em uma ou mais areas do

conhecimento e/ou EPT, Eletivas e o Projeto de Vida.

AC de Area: aprofundamento curricular em apenas
uma das quatro areas do conhecimento. No contexto
deste trabalho, serdo denominados de "unicos”.

AC de EPT: aprofundamento construido por
habilidades basicas requeridas pelo mundo do
trabalho e a um curso técnico, cursos de Qualificacao
Profissional (FICs) ou Programa de Aprendizagem
Profissional. Ao longo do trabalho, serdao
referenciados como EPT.

AC Integrado (entre area(s) ou entre areas e EPT):
aprofundamento composto pela integracao de uma
ou mais areas do conhecimento e a EPT. Nesse caso,
serao denominados apenas de "integrados” quando
envolverem as quatro areas e "integrados com

EPT" quando envolverem a educacao profissional e
tecnolodgica.

Metodologia de ensino: compreende todas as
estratégias pedagogicas que os educadores

utilizam para mediar e desenvolver competéncias e
habilidades junto aos seus alunos.

Mobilidade entre AC: possibilidade de um estudante
migrar de um AC para o outro.

Objetos do conhecimento: conteudos,

conceitos e processos organizados em

diferentes unidades tematicas que possibilitam

o trabalho multidisciplinar, aplicados a partir do
desenvolvimento de um conjunto de habilidades.
Organizador curricular: contém as aprendizagens
essenciais do curriculo organizadas de maneira
progressivamente mais complexa, ao longo do tempo
(direitos e objetivos de aprendizagem, competéncias
e habilidades).

Projeto de Vida: trabalho pedagdgico intencional
e estruturado que tem como objetivo primordial
desenvolver a capacidade do estudante de dar
sentido a sua existéncia, tomar decisoes, planejar
o futuro e agir no presente com autonomia e
responsabilidade.

Referencial curricular: documento que prevé
concepcoes, premissas e pressupostos de ensino-
aprendizagem, metodologias e organizadores
curriculares para determinada etapa do ensino.
Temas Interdisciplinares intra-area: temas que
integram componentes ou objetos de uma mesma
area do conhecimento ou da Educacao Técnica
Profissional.

Temas Interdisciplinares interarea: temas que
promovem integracao entre componentes de
diferentes areas do conhecimento oucom a

Educacao Profissional.
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2.2. DOCUMENTOS ORIENTADORES

Leino 13.415/2017, que altera as Leis nos 9.394,

de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494,
de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao, a
Consolidacao das Leis do Trabalho CLT, aprovada
pelo Decreto-Leino 5.452, de 10 de maio de 1943,
e o Decreto-Leino 236, de 28 de fevereiro de 1967;
revogaaleino11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio (DCNEM), que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Resolucdo CNE/CP n° 4/2018, que institui a Base

Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino
Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educacao
Basica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando
o conjunto constituido pela BNCC da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental, com base na
Resolucdo CNE/CP no 2/2017, fundamentada no
Parecer CNE/CP no 15/2017.

Portarian® 1.432, de 28 de dezembro de 2018,
que estabelece os referenciais para elaboracao dos
IFs conforme preveem as Diretrizes Nacionais do
Ensino Médio.

Guia de Implementacao do Novo Ensino Médio.

Coletanea de Materiais da Frente Curriculo e Novo

Ensino Médio do CONSED, que contém, entre

outros, os seguintes documentos:

» Recomendacoes e orientacoes para a elaboracao

e arquitetura curricular dos IFs.

» Arquitetura Curricular: Sistematizacao de

Entendimentos e Pontos de Atencao.

Parametros de Qualidade para Avaliacdo do

Curriculo do Ensino Médio.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/res0398.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/res0398.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104101-rcp004-18/file
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/05/Guia_Novo_Ensino_M%C3%A9dio.pdf
https://drive.google.com/file/d/1phN2UY3ZaysAVgScDiDtzGsembcs4Ku0/view
https://drive.google.com/file/d/1phN2UY3ZaysAVgScDiDtzGsembcs4Ku0/view
https://institutoreuna.org.br/uploads/2019/10/Parametros-de-Qualidade_v_complementar_29_05_20.pdf
https://institutoreuna.org.br/uploads/2019/10/Parametros-de-Qualidade_v_complementar_29_05_20.pdf
https://institutoreuna.org.br/uploads/2019/10/Parametros-de-Qualidade_v_complementar_29_05_20.pdf
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3. Metodologia

3.1. DEFINICAO DA AMOSTRA

O presente estudo tem como metodologia qualitativa a
analise documental dos referenciais curriculares de En-
sino Médio. Foram estabelecidas como amostra 11 uni-
dades federativas brasileiras, que terao suas identidades
preservadas ao longo do relatério.

Essa estratégia foi adotada para preservar a confi-
dencialidade dos documentos cedidos para a pesquisa,
a fim de sistematizar informacdes e insights relevantes
sem comprometer as relacdes de confianca estabeleci-
das pelos parceiros envolvidos e as secretarias de edu-
cacao participantes da amostra. Essa escolha ndo com-
promete o resultado final da pesquisa, uma vez que o
interesse principal deste documento sao as conclusodes e
informacdes no nivel agregado e como essas dao suporte
e evidéncias as futuras decisdes de 6rgaos normativos e
de gestao dos sistemas educacionais brasileiros.

A escolha das UFs se deu a partir dos seguintes

critérios:

- Avanco da escrita curricular: de acordo com
informacdes do Observatdrio daimplementacao da

BNCC e do Novo Ensino Médio do Movimento pela

Base?®, até o momento de escrita deste relatorio, 21
UFs brasileiras ja haviam enviado suas propostas de
referenciais curriculares do Ensino Médio para seus
conselhos estaduais de educacao. 15 delas ja haviam
obtido homologacao, e, destas, 11 encontram-se

na amostra analisada. Isso é importante porque

a homologacao € uma garantia de que esses
documentos sao versodes finais (ou praticamente
finais), que ndo devem passar por alteracoes
significativas.

- Representatividade regional: as 11 UFs da amostra
garantem a representatividade das cinco regioes
brasileiras, o que permite capturar peculiaridades
locais nas escolhas de elaboracao dos IFs do

Ensino Médio.

Apesar de nao ter sidoum critério de escolha, aamos-
tra utilizada contempla UFs com diferentes niveis de re-
sultados educacionais na etapa do Ensino Médio. A média

do IDEB 2019 daamostratem o mesmo resultado da meé-

6. Disponivel em: https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicado-

res-novo-ensino-medio-curriculo/. Acesso em: 30 ago. 2021.

dia brasileira da etapa do Ensino Médio (4,2). Além disso,
estao representados estados com pontuacdes acima e

abaixo da média do IDEB na etapa.

3.2. INSTRUMENTOS DE PESQUISA E PRO-
CESSO DE ANALISE

A pesquisa documental consiste fundamentalmente em
duas etapas: a coleta de documentos e a analise dos seus
conteudos. No presente trabalho, a coleta se deu pelo
contato com gestores responsaveis pela etapa do Ensino
Médio nas Secretarias das UFs mencionadas. Construiu-
-se 0 que se denominou “Arquitetura de Analise" a partir
de um roteiro de perguntas para que os cinco pesquisa-
dores envolvidos no levantamento de dados tivessem os
mesmos pontos de partida ao analisar os referenciais.
Isso permitiu pacificar o entendimento de conceitos,
orientar reunidoes de alinhamento e, assim, construir uma
linguagem comum para a viabilizacado da pesquisa.

As caracteristicas observadas na pesquisa levaram
em conta os aspectos de arquitetura dos IFs e de seus
respectivos ACs (quantidade de ACs; integracao entre
areas do conhecimento; modelo de eletividade) e particu-

laridades curriculares (habilidades por aprofundamento;


https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicadores-novo-ensino-medio-curriculo/
https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicadores-novo-ensino-medio-curriculo/
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presenca ou nao de objetos do conhecimento; presenca
ou nao de metodologias de ensino e estratégias de ava-
liacao). Para verificar esses aspectos, cada pesquisador
fez leituras orientadas dos referenciais curriculares com
foco em duas partes: textos introdutorios e capitulos dos
IFs de cada documento.

A analise realizada gerou dados para o preenchimen-
to da Arquitetura de Analise utilizada, bem como ressal-
vas qualitativas que dao uma visao mais aprofundada
do diagnodstico de cada referencial curricular e seus IFs.
Dessa forma, o presente relatério final foi organizado de
modo a sistematizar as convergéncias e dissensos entre
as propostas, bem como elaborar as aprendizagens ge-
radas pelos resultados obtidos (com foco nas avaliagdes

de larga escala para a etapa do Ensino Médio no Brasil).

3.3. CARACTERISTICAS DOS REFERENCIAIS
CURRICULARES E DOS DOCUMENTOS
COMPLEMENTARES UTILIZADOS

O diagnéstico utilizou, conforme mencionado anterior-
mente, a analise documental dos Referenciais Curricu-
lares de 11 UFs. Cada UF se encontra em um estagio di-
ferente no tocante a escrita de suas propostas de oferta
para a etapa. Nesse sentido, apesar de todas as UFs da
amostra ja terem tido seus respectivos documentos ho-

mologados, cada uma optou por elaborar em diferentes

niveis de detalhe a proposta para os seus IFs do Ensino
Médio apresentada nos referenciais analisados.

De formageral, as UFs analisadas elaboraram referen-
ciais curriculares com textos introdutoérios, diretrizes e
organizadores curriculares para a Formacao Geral Basica
(FGB) e para os IFs. No entanto, algumas UFs da amostra
(quatro) ndo detalharam nos documentos curriculares a
composicao dos ACs dos itinerarios que serao ofertados
pelas redes que compdem o seu sistema de ensino. Duas
delas possuem catalogos que detalham a oferta dos ACs
para as suas redes estaduais de ensino. Nesses casos, a
pesquisa utilizou desses documentos complementares
para oferecer maior robustez einsumos paraaanalise. No
entanto, as outras duas nao possuem, de forma publica,
documentos complementares publicados ou disponiveis
para analise onde esmiucam a composicao de seus AC.

As demais UFs da amostra (sete) trazem nos seus
respectivos documentos curriculares homologados os
detalhes dos ACs do Ensino Médio em diferentes niveis
de pormenorizacdo. E importante observar que, como,
geralmente, os referenciais curriculares sao documentos
homologados no ambito do sistema de ensino, as dife-
rentes redes que fazem parte deles normalmente tém al-
gum tipo de flexibilidade para construir propostas a partir
do que esta delimitado pelos documentos. Quatro delas,
por exemplo, apresentam algumas diretrizes para essa

formulacao pelas instituicdes e redes de ensino.

O roteiro inicial de pesquisa para o diagndstico previa
algumas questoes concernentes ao processo de imple-
mentacao dos IFs pelas UFs. No entanto, o que se verifi-
cou foi que os referenciais nao especificam informacdes
nesse sentido. De forma geral, nos capitulos referentes
aos IFs, além da organizacao curricular dos ACs, contém
pressupostos metodologicos e de avaliacao para as re-
des e instituicdes de ensino organizarem seus projetos
de flexibilizacao. Na tabela a seqguir, é possivel verificar
quais foram os documentos analisados para cada UF.
Vale ressaltar que a parte de IFs analisada de uma das UFs

apresenta uma versao preliminar.
TABELA 1: DOCUMENTOS ANALISADOS DE
CADA UF DA AMOSTRA

Documentos analisados Numero de UFs

Referencial curricular 9

Referencial curricular + Catalogo
de IF darede estadual

Fonte: Elaboracao propria.
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4. Achados da pesquisa

Esta secao sistematiza os principais aspectos diagnosticados sobre os IFs dos docu- « organizacao das Eletivas e do Projeto de Vida nos referenciais curriculares mapeados.

mentos curriculares analisados. Sua divisao se da a partir de duas subsecdes:
4.1.1. QUANTIDADE E TIPOS DE ACS MAPEADOQOS

a. Caracteristicas gerais dos IFs: sistematizacao dos aspectos relacionados a

. . . . - , Conforme mencionado acima, os dados de pesquisa apresentados neste relatoério fo-
arquitetura dos IFs (quantidade de ACs oferecidos; integracao entre areas do Pesq P

. . ram obtidos da analise de 11 referenciais curriculares, que contabilizaram ao todo 135
conhecimento; modelo de eletividade).

- . o ACs diferentes. Esse numero nao se divide de forma equitativa entre os documentos,
b. Composicao dos IFs e seus aprofundamentos: sistematizacdo dos aspectos

. , . . s pois ha UFs com maior previsao de aprofundamentos a serem ofertados do que outras.
mais relacionados aos organizadores curriculares dos ACs (habilidades por

~ : : ~ Ressalva-se que alguns documentos (trés) analisados abrem margem para posterior
aprofundamento; presenca ou nao de objetos do conhecimento; presenca ou ndao

. . . (o formulacao de aprofundamentos dos itinerarios, e trazem organizadores curriculares
de metodologias de ensino e estratégias de avaliagado).

estipulados apenas como norteadores.

De antemao, verificou-se que pouco mais de 81% (110) dos IFs da amostra sdo  TABELA 2: OFERTA DE ACS DIVIDIDOS POR TIPO
compostos por um AC, Projeto de Vida e Eletivas. Apenas duas UFs possuem propos-

tas curriculares que excluem a possibilidade de os estudantes cursarem Eletivas quan-
ACs ACs integrados

do optam pelos IFs de EPT. Isso geralmente se da pela grande carga horaria dos cursos . ACs de . , Total de

<cnicos ( | ] _ g horaria do AC). E o UF ACs de Area EPT integrados (entre area(as) ACs
tecnicos (que geralmente e a maior parte da carga horaria do . Este ponto sera mais (entre areas) e EPT)
bem explorado em outra secdo deste relatério.

TOTAL 59 34 38 4

1. CARACTERISTICAS GERAIS DOS ACS o 135
4 TOTAL 44% 25% 28% 3%
A subsecao apresenta as caracteristicas gerais da oferta curricular de IFs da amostra a
partir dos seguintes topicos: Fonte: Elaboragao propria.
- quantidade de ACs mapeados; Percebe-se a predominancia dos IFs com ACs de natureza propedéutica, tanto os
« representatividade das areas do conhecimento entre os ACs propedéuticos; de uma unica area (que passaremos a chamar de unicos) quanto os integrados entre
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uma ou mais de uma area do conhecimento. Os ACs uni-
cos representam 43,70% da amostra analisada. Das 11
UFs, seis tém a maior fatia de sua oferta composta por
ACs Unicos, trés tém a mesma predominancia de ACs in-
tegrados (de duas ou mais areas do conhecimento) e de
itinerarios unicos. Apenas uma das UFs apresenta oferta
curricular constituida por maioria de ACs de EPT (sao
21 ACs de EPT; quatro integrados entre areas e EPT; qua-
tro de area; e seis integrados entre areas).

Quatro dos 11 referenciais da amostra nao apresen-
tam nenhum tipo de AC integrado, nem entre areas ou
entre areas e EPT. Com excecao de duas UFs, as demais
UFs mencionadas possuem apenas direcionamentos no
referencial para a criacdo de novos ACs, o que pode ser
pormenorizado em catalogos a serem publicados poste-
riormente.

A média de oferta por UF da amostra é de 12 ACs. No
entanto, duas das UFs podem ser consideradas outliers,
pois puxamamédiaamostraldesproporcionalmente, oque
diminui o impacto de outros casos, como UFs que ofertam
cinco opcoes de ACs, por exemplo. De forma geral, a ofer-
ta de ACs por UF esta entre cinco e nove. Acredita-se que
tal intervalo se da porque as UFs optaram por apresentar
um aprofundamento por area do conhecimento, um de
EPT e mais quatro integrados entre areas do conheci-

mento. Trata-se do primeiro ano que as UFs elaboram os

seus catalogos de ACs. Sendo assim, ha possibilidades de
incrementos graduais ao longo da implementacao, pelas
proprias redes ou instituicdes de ensino.

No que se refere a EPT, ha uma particularidade: como
os ACs de EPT sao cursos técnicos, conjunto de FICs ou
programas de aprendizagem profissional, os referen-
ciais, em sua maioria, ndao apresentaram detalhes da
oferta. Isso resultou em capitulos com poucos detalhes
sobre os ACs de EPT, geralmente com as habilidades di-
vididas de acordo com os eixos estruturantes e possibili-
dades de cursos a serem ofertados de formaintegrada ao
Ensino Médio, mas sem pormenores da articulacdo entre
as partes. Seis UFs apresentaram em seus documentos
uma parte de Formacao Geral para o Mundo do Trabalho
com a divisao pelos eixos estruturantes mencionados
anteriormente. Desse modo, nao fica claro como essa
formacao geral vai se articular quando o todo curricular
desses ACs de EPT for apresentado e se havera adapta-
c¢des daformacao geral de acordo com cada curso ou eixo
tecnologico abordado.

Na amostra analisada, algumas UFs (trés) apresen-
taram de modo mais assertivo como se estruturara a
oferta dos ACs de EPT em suas redes. Sendo assim, o
numero de ACs de EPT de acordo com os referenciais cur-
riculares podem ocultar uma oferta que ainda sera estru-

turada oureadaptada a partir de cursos de Educacao Pro-

fissional ja existentes em sistemas proprios de cada UF
ou instituicdes parceiras. Esse detalhamento posterior
pode mudar o panorama de AC EPT das UFs da amostra.
Lembre-se ainda de que EPT possui um catalogo nortea-
dor de cursos (215 cursos em 13 eixos tecnolégicos) que
pode ser usado na implementacao do ltinerario, ainda
que nao mencionado nos referenciais.

Por fim, chama a atencao a baixa oferta de ACs que
integram areas do conhecimento e Educacao Profis-
sional. Apenas uma das UFs contempla essa indicacao.
Nao foram encontrados na amostra indicios desse mes-
mo tipo de IF em outros documentos analisados nesta
pesquisa. Mostra-se necessario questionar o que moti-
va tal cenario, que pode tornar pouco efetiva a propos-
ta de maior aproximacao entre a educacao propedéutica
e a profissional, que a Lei do Novo Ensino Médio e seus
desdobramentos procuram alcancar ao menos para esta

etapa da educacao basica.

4.1.2. REPRESENTATIVIDADE DAS AREAS DO CO-
NHECIMENTO ENTRE OS ACS PROPEDEUTICOS

Na tabela a seguir, mapeou-se a representatividade das
areas do conhecimento entre os ACs propedéuticos da
amostra. Nota-se que os ACs de Linguagens e os de Ci-
éncias da Natureza sao os que possuem maior presenca

entre os aprofundamentos propedéuticos da amostra
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(44,33% e 42,27%), enquanto as areas de Matematica e de Ciéncias Humanas possuem
menor representatividade. No entanto, é importante observar que nenhuma area do
conhecimento possui grande diferenca na presenca dentro dos ACs da amostra, isto
é, todas encontram-se em 38% e 44% dos itinerarios (ou entre 37 e 43 itinerarios, de
area/unico ou integrados).

Diversas hipoteses podem ser elencadas para a maior representatividade das areas
de Linguagens e Ciéncias da Natureza na amostra. E possivel que um objetivo relaciona-
do aimplementacao possa ter levado os técnicos das secretarias a potencializar a ofer-
ta dessas areas contemplando a alocacao de professores dos componentes curricula-
res que as compoem. Outra hipotese é que os estudantes tenham demonstrado maior
interesse pelas areas mencionadas. Essas especulacdes ndo podem ser constatadas a
partir das informacoes coletadas e referenciais mapeados, mas podem ser objeto de

um proximo esforco de pesquisa.

TABELA 3: REPRESENTATIVIDADE ABSOLUTA E PROPORCIONAL DE CADA
AREA DO CONHECIMENTO NOS ACS DA AMOSTRA

: Presenca Presenca .
Area do q o ¢ o Representati-
. emACsde % em ACs /o .
Conhecimento . . vidade total
area integrados

Linguagens,
Caddigos e suas 13 13% 30 31% 44%
Tecnologias
Matemati

arematicas 2 12% 25 26%  38%
suas Tecnologias

>>

. Presenca Presenca .

Areado s o s o Representati-
. em ACs de /o em ACs /o .

Conhecimento . . vidade total

area integrados

Ciéncias da

Natureza e suas 13 13% 28 29% 42%

Tecnologias

Ciéncias

Humanas e 14 14% 24 25% 39%

Sociais Aplicadas

Fonte: Elaboracao propria.

4.1.3. ORGANIZACAO DAS ELETIVAS E DO PROJETO DE VIDA NOS REFEREN-
CIAIS CURRICULARES MAPEADOS

De forma consonante aos ACs, as Eletivas propostas pelos referenciais curriculares va-
riam em quantidade e detalhes oferecidos para que as redes e instituicdes de ensino
organizem suas ofertas. E possivel notar que as UFs da amostra organizaram as pro-
postas de Eletivas centradas na sua criacao pelas instituicoes de ensino. Enquanto
seis unidades federativas apresentam um esquema misto de oferta dos componentes
eletivos (disponibilizam um catalogo com propostas de Eletivas, mas flexibilizam a cria-
cao de Eletivas pelas escolas), as cinco restantes deixam integralmente a cargo das re-

des e instituicdes de ensino a criacao das Eletivas a partir de algumas diretrizes gerais.

Em um dos estados, a equipe de escrita curricular propés um "“Portfélio de Compo-

nentes Curriculares Eletivos” a partir da sistematizacao de experiéncias reais da criacao
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de Eletivas por professores da rede pertencentes as escolas que pilotaram acdes no Objetivos das Eletivas Modelo de oferta das Eletivas

ambito do “Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio" na rede estadual. .
Devem possibilitar tanto o aprofundamento , ,
Esquema misto (Catélogo +

Essa flexibilizacdo na oferta de Eletivas converge com o que foi proposto pelo guia quanto o acompanhamento das aprendizagens . ] e
" ~ , ~ ~ : . . _ - Orientacoes e flexibilidade de
Recomendacdes e orientacoes para a elaboracao e arquitetura curricular dos Itinera- que ainda nao foram adequadamente alcancadas ferta)
oferta
rios Formativos": pelo estudante.
) ) _ o Ampliar, enriquecer, diversificar, aprofundar e Esquema misto (Catélogo +
Eletivas: recomenda-se que a secretaria de educacdo estabeleca modelo de ementa e critérios . . . . ~ s
consolidar temas, conteudos e/ou areas do Orientacodes e flexibilidade de
para que as proprias escolas criem Eletivas, considerando os interesses dos seus estudantes e conhecimento. oferta)

as vocacoes dos seus professores. A sugestao é que as unidades de ensino encaminhem suas pro- . . _ .
Ampliar e diversificar os conhecimentos

do estudante e aumentar seus horizontes,
para outras eSCO/aS. (CONSED, 2020. p. 65. Grifo dO autor) pOSS|b|||tando malor experlmentacéo sem

postas para que a secretaria valide e inclua em um catalogo de forma a também servir de referéncia
Orientacdes para sua oferta

. . pelas escolas
estar atrelada, necessariamente, a area de

Os objetivos apresentados pelas UFs em relacao as Eletivas, de forma geral, séo aprofundamento que ele escolher.
norteados pela possibilidade de ampliar as oportunidades de escolha dos estudantes, =~ e S R s
) . . ] ~ B Proporcionar aos estudantes multiplas Orientacdes para sua oferta
bem como seus conhecimentos. Ha também forte consideracao da relacao dessas op- - A .
s s possibilidades e experiéncias de aprendizagem. pelas escolas

gaes com a Construgéo dos Projetos de Vida dos estudantes_ ..................................................................................................................................................................
Esquema misto (Catélogo +

Promover experimentacao, despertar interesses e ) ~ o
P j P Orientacoes e flexibilidade de

TABELA 4: OBJETIVOS DAS ELETIVAS E ESQUEMA DE OFERTA POR UF
apoiar os estudantes em suas escolhas.

oferta)
Objetivos das Eletivas Modelo de Oferta das Eletivas ..................................................................................................................................................................
Promover experiéncias de aprendizagem com
Desafiar e estimular os estudantes por meio de a finalidade de aprofundar, enriquecer e ampliar
formas criativas e estimulantes de criar estruturas estudos relativos as areas do conhecimento de
conceituais, aplicando metodologias que tenham Esquema misto (Catélogo + forma interdisciplinar, consolidando conceitos, Orientacdes para sua oferta
como foco questionamentos, duvidas e certezas Orientacoes e flexibilidade de diversificando procedimentos e/ou tematicas pelas escolas
temporarias, criando no estudante a busca de oferta) de um componente curricular ou drea de
respostas, sendo ele o préprio empreendedor conhecimento e fomentando o desenvolvimento
dessa busca. de Projetos de Vida.
>> >>
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Objetivos das Eletivas Modelo de oferta das Eletivas

Tem o objetivo de ampliar o universo de
conhecimento dos estudantes, dialogando com
seus varios interesses. Podem ou nao estar
diretamente ligadas a area de conhecimento e
trilha que o estudante escolheu seqguir.

Orientacoes para sua oferta
pelas escolas

Aprofundar e enriquecer o aprendizado nas
areas da Formacao Geral Basica e/ou nos IFs,
possibilitando aos estudantes as aprendizagens
sobre diferentes temas que ampliem o seu
repertorio de conhecimentos, vivéncias culturais,
artisticas, esportivas, cientificas, estéticas e
linguisticas, despertando o prazer de seguirem
busca de mais aprendizado, conforme seus
interesses e o seu projeto de vida.

Orientacoes para sua oferta
pelas escolas

Oportunizar a ampliacao e diversificacao das
trajetorias escolares e das aprendizagens,
devendo ser de livre escolha do estudante alinhar-
se ao seu Projeto de Vida, de acordo com as
possibilidades de oferta das instituicoes ou redes
de ensino.

Esquema misto (Catalogo +
Orientacoes e flexibilidade de
oferta)

Exercitar a habilidade de fazer escolhas para
aprimorar a autonomia e o protagonismo dos
estudantes, possibilitando ampliar, diversificar e/
ou aprofundar conteudos e habilidades de um ou
mMais componentes curriculares.

Esquema misto (Catalogo +
Orientacoes e flexibilidade de
oferta)

Fonte: Elaboracao propria.

Apesar de nem todos os referenciais apresentarem informacdes da carga horaria
das Eletivas, o que se observou foi que o direcionamento dos referenciais curriculares é
para que eles tenham duracao semestral.

No que se refere ao Projeto de Vida nos referenciais, o foco é desenvolver a capa-
cidade do estudante de dar sentido a sua vida, tomar decisdes, planejar o futuro (do
ponto de vista pessoal, cidadao e profissional) e agir no presente com autonomia e res-
ponsabilidade. A recomendacdes da Frente Curriculo e Novo Ensino Médio do CONSED
de que o Projeto de Vida estivesse organizado como componente curricular nas escolas

foi atendida na proposta curricular de todas as UFs estudadas por este trabalho.

4.2. COMPOSICAO DOS IFS E SEUS APROFUNDAMENTOS
4.2.1. CARACTERISTICAS ESTRUTURAIS DOS IFS

Todos os estados da amostra apresentaram a maior parte de seus itinerarios contem-
plando a compreensao de que os IFs sao formados por um AC, Eletivas e Projeto de
Vida. Apesar de nem sempre estar claro nos documentos referenciais, os itinerarios de
EPT nao facultam aos estudantes a possibilidade de cursar Eletivas de natureza prope-
déutica. No caso dos ACs de EPT compostos por cursos técnicos, acredita-se que isso
se deva a grande carga horaria da maior parte dos cursos técnicos ofertados pelas re-
des, que acabam por ocupar quase toda a carga horaria de itinerarios, deixando espaco
apenas para o Aprofundamento e o Projeto de Vida. Além disso, um dos referenciais
demonstrou outra particularidade: além da composicdao padrao mencionada, todos os
ACs abarcam a Lingua Espanhola como obrigatoria aos estudantes.

O tipo de arranjo apresentado por este ultimo referencial deve ser colocado em
perspectiva, pois pode ser comum a outras UFs e ser indicio de um padrao de inclusao

de componentes que poderiam ser desenvolvidos na FGB, mas sao deslocados para a
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parte flexivel devido a carga horaria total da formacao geral ja ter sido atingida na arqui-
tetura estipulada. Uma das outras UFs, por exemplo, farda uma ampliacao do componen-
te de Lingua Inglesa na carga horaria de Itinerarios. No que diz respeito a apresentacao
dos componentes dentro dos itinerarios, o diagnostico analisou este tépico a partir das

seguintes categorias:

TABELAS5:TIPOSDEORGANIZACAODOS COMPONENTES CURRICULARESPORUF

Classificagao UFs
Temas interdisciplinares que incluem todos os componentes da area de
conhecimento (por ex.: linguagens que garantem a presenca de Lingua 9

Portuguesa; Artes; Literatura e Educacao Fisica trabalhados a partir de
uma mesma tematica).

Componentes curriculares independentes que compdem a area de

conhecimento (ex.: Lingua Portuguesa; Artes; Educacéo Fisica de 3
forma autdbnoma).

Temas interdisciplinares que incluem todos os componentes de uma area

de conhecimento mais componentes especificos de uma area técnica N/A

gue desenvolvam as competéncias gerais do mundo do trabalho.

Temas interdisciplinares que incluem alguns dos componentes da area
de conhecimento.

Temas interdisciplinares que incluem alguns dos componentes de uma
area de conhecimento mais componentes especificos de uma area 1
técnica gue desenvolvam as competéncias gerais do mundo do trabalho.

Fonte: Elaboracao propria.

O quadro evidencia que a maior parte dos estados (nove) apresenta ACs que sao
formulados a partir de temas interdisciplinares que incluem todos os componentes da
area de conhecimento (por ex.: linguagens, que garante a presenca de Lingua Portugue-
sa; artes; literatura; educacao fisica trabalhados a partir de uma mesma tematica). Uma
das UFs apresenta uma particularidade importante, pois adota abordagem por temas
interdisciplinares e ha dificuldade de identificar os componentes de Educacao Fisica e
Artes nos ACs de Linguagens. Em outro referencial, ha uma situacao semelhante, pois,
apesar de nao haver especificacdo de componentes, os pressupostos metodologicos
do AC de Linguagens nao parecem contemplar o componente de Educacao Fisica.

Ha excecdes no arranjo por temas interdisciplinares, como sdo os casos de trés UFs.
Em duas delas, a integralidade é de ACs estruturados a partir de componentes curricu-
lares independentes que compdem a area de conhecimento (ex.: Lingua Portuguesa;
Artes; Educacao Fisica de forma auténoma). Nem sempre o que é proposto no docu-
mento curricular sera desdobrado estruturalmente em futuros catalogos de itinerarios
das redes e instituicdes de ensino. Uma abordagem por componente ou de cunho in-
terdisciplinar declarada pelo referencial pode desembocar, a depender do contexto e
incentivos, para o oposto ou configuracoes intermediarias.

Os eixos estruturantes presentes nos “Referenciais Curriculares para a Elaboracao
dos Itinerdrios Formativos” (Investigacao Cientifica, Processos Criativos, Mediacao
e intervencao sociocultural e Empreendedorismo) aparecem refletidos, de diferentes
maneiras, em todos os ACs propostos pelas UFs da amostra. O que demonstra variacao
nesse quesito é a ordem em que eles sao organizados e quais habilidades que os com-
pdem sao escolhidas para o documento. Aamostra demonstrou casos raros de sequen-
ciamento dos eixos fora da ordem descrita acima, mas, no que se refere a contemplar
ou nao as habilidades, tém-se resultados relevantes que serdao abordados na préxima

secao. O sequenciamento mencionado consolidou-se como o mais adequado por es-
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pecialistas com o avanco da formulacao dos referenciais,
mas nao se trata de um requisito estipulado pela Portaria
MEC no 1.432, de 28 de dezembro de 2018.

4.2.2. COMO ESTAO ESTRUTURADOS OS ORGANI-
ZADORES CURRICULARES DOS ACS

Os ACs dos itinerarios encontrados na amostra sao es-
truturados a partir de unidades curriculares, geralmente,
divididas de acordo com os eixos estruturantes dos IFs.
No geral, eles sdo compostos por quatro unidades, e cada
uma delas aborda um dos eixos estruturantes do Ensino
Médio. Em tese, essa configuracao parece relevante para
garantir a mobilidade dos estudantes entre aprofunda-
mentos sem prejuizo para o desenvolvimento de habili-
dades previstas para cada eixo.

De acordo com o documento “Referenciais Curricula-

res para a elaboracao dos Itinerarios Formativos” (2018):

Os estudantes deverao realizar um Itinerario Formativo com-
pleto, passando, necessariamente, por um eixo estruturante

ou, preferencialmente, por todos os quatro eixos’.

7. Disponivel em: https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/

KujrwOTZC2Mb/content/id/70268199. Acesso em: 8 ago. 2021.

O diagndstico empreendido detectou que, de forma
geral, mais de 95% (128) dos aprofundamentos incluiram
os quatro eixos estruturantes em sua estrutura. Quatro
UFs nao contemplaram o desenvolvimento dos quatro
eixos estruturantes em alguns de seus ACs. Conforme
apontado, a previsao dos quatro eixos estruturantes € im-
portante para facilitar a mobilidade entre itinerarios, sem
que o estudante deixe de desenvolver habilidades de um
dos eixos estruturantes. Apesar da previsao da Portaria
no 1.432, a concepcao empreendida pelos referenciais é
de que ele experiencie todos os eixos ao longo do itinera-
rio que escolher. Um dos casos apresenta uma particula-
ridade: seu catalogo de itinerarios disponivel para analise
apresentava apenas as unidades curriculares de dois se-
mestres letivos, o que pode acusar que na préxima edicao
do documento os demais eixos serao contemplados.

A previsao dos quatro eixos estruturantes nao implica
o desenvolvimento das mesmas habilidades previstas na
Portaria no 1.432 do MEC, pois as UFs elaboraram novas
habilidades usando (ou nao) as previstas pelo documento
como ponto de partida. Nessa analise, foram detectadas
1.316 novas habilidades. A maior parte delas advém dos
itinerarios de trés UFs. Além disso, outras duas UFs tam-

bém apresentaram em seus organizadores curriculares

de ACs habilidades daBNCC, o que, segundo a normativa,
nao deveria acontecer, pois o desenvolvimento das habi-
lidades da BNCC da etapa deveria se dar integralmente
durante as 1.800 horas previstas para a Formacao Geral
Basica do Ensino Médio.

As habilidades criadas pelas UFs nao podem ser en-
tendidas necessariamente como habilidades inéditas
em relacdo as que estao presentes no documento “Re-
ferenciais Curriculares para a Elaboracao dos Itinerarios
Formativos”. Isso pode ser afirmado a partir de uma ana-
lise preliminar de algumas dessas habilidades novas, que
demonstrou que, de forma geral, elas tém como base as
ja propostas pela Portaria no 1.432 e articulam tracos
locais e/ou objetos do conhecimento relevantes para os
temas e areas do conhecimento desenvolvidos em cada
IF. A seguir, sao apresentados um exemplo de nova habi-
lidade e como ela guarda semelhanca em sua construcao
com as apresentadas pela Portaria no 1.432, que estabe-
leceu os Referenciais Curriculares para a Elaboracao dos

Itinerarios Formativos.


https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70268199
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TABELA 6: EXEMPLO DE ADAPTACAO DE HABILIDADE DOS REFERENCIAIS
PARA ELABORACAO DE IFS

Habilidade EMIFMATO1 referente ao
eixo Investigacao Cientifica na area
de Matematica e suas Tecnologias

Habilidade de IF do eixo
Investigagao Cientifica

Investigar e analisar situacoes-
-problema identificando e selecionando
conhecimentos matematicos relevantes
para uma dada situacao, elaborando
modelos para sua representacao.

Habilidade do documento "Referenciais
para a Elaboracao dos Itinerarios
Formativos" (Portaria 1.432/2018 do
Ministério da Educacéo)

Investigar e analisar situac6es-problema
gue envolvam proporcionalidade na
musica - escala pitagorica - e modelar os
dados em forma grafica.

Habilidade nova de um dos
aprofundamentos curriculares da area de
Matematica e suas Tecnologias analisados

Fonte: Elaboracao propria.
4.2.3. TEMATICAS QUE ORGANIZAM OS IFS

Os ACs dos IFs do Ensino Médio podem ser estruturados a partir de temas interdisci-
plinares. Denominam-se temas interdisciplinares aqueles fatos geradores baseados
em questoes sociais, de interesse cientifico e/ou de relevancia pedagdgica que servem
para a agregacao e articulacdo de areas do conhecimento, componentes de uma mes-
ma area do conhecimento ou de areas propedéuticas com a Educacao Profissional. Para
fins desta pesquisa, definem-se temas interdisciplinares intra-area aqueles que inte-
gram componentes ou objetos de uma mesma area do conhecimento, e de temas inter-
disciplinares interarea os que promovem integracao entre componentes de diferentes

areas do conhecimento ou com a Educacao Profissional.

| CAPITULO 4

Nesta pesquisa, observou-se a existéncia desses tipos de temas e mapearam-se

quais sao por itinerario apresenta-se abaixo algumas reflexdes sobre esses achados.

Eles estao divididos por area do conhecimento.

ACs de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: nos Aprofundamentos de area
de Linguagens da amostra, observou-se a predominancia de temas relacionados
aos veiculos de midia, como radio, TV e redes sociais. Além disso, ha uma chave

de temas que tratam de artes visuais, como a fotografia e o audiovisual, em suas
diversas manifestacdes. Ha também aqueles que abordam discussdes que engajam
os estudantes em questdes da identidade de suas comunidades locais e suas vozes
relevantes. Por fim, temas que tratam da educacao para o consumo e a mobilizacao
da linguagem publicitaria como ponto de partida para a reflexao.

ACs de Matematica e suas Tecnologias: os aprofundamentos de Matematica
apresentaram maior variacao de temas, muitos relacionados a questdes cotidianas,
como nutricdo, musica, elementos da natureza e problemas da comunidade. Outra
chave tematica bastante presente se relaciona a educacao financeira e educacao
para o consumo.

ACs de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: os aprofundamentos da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas apresentaram relevante variedade de temas
integradores. Destacam-se os relacionados a garantia dos Direitos Humanos,
género, raca e construcao da identidade cultural e social brasileira. Percebem-se
também temas como influéncia da tecnologia na sociedade contemporanea e seus
impactos para o convivio e desenvolvimento das diferentes civilizacdes e as relacdes
de trabalho e sua evolucdo ao longo do tempo, bem como seu estado atual.

ACs de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: os aprofundamentos da amostra
para essa area demonstraram uma predominancia muito perceptivel de temas

relacionados ao Desenvolvimento Sustentavel, sejam nomeados dessa formaoua
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partir de desdobramentos, como Educacdao Ambiental, gestdo de residuos sélidos
e arelacdo da tecnologia com essa chave tematica. Como excecdo a regra, foram
notados temas que abordaram questdes sobre Saude Coletiva, bem como topicos
sobre Astronomia, por exemplo.

- ACsIntegrados: aintegracao entre as areas propedéuticas e delas com a EPT se
deu nos ACs na amostra, de forma geral, por temas relacionados a Desenvolvimento

Sustentavel, Tecnologia, Identidade Cultural, Convivio Social e Saude.

Abaixo um esquema contendo um resumo visual dos principais temas interdiscipli-

nares mais comuns dentro dos ACs analisados.

TABELA 7: TEMAS INTERDISCIPLINARES MAIS RECORRENTES NOS ACS
DA AMOSTRA

Midias digitais, Artes Visuais, engajamento em comunidade e
LINGUAGENS 9 9
educacao para 0 consumo.

Nutricao, musica, elementos da natureza, problemas da
comunidade, educacao financeira e educacao para © Consumo.

Direitos Humanos, debate sobre questdes relacionadas a género,

CIENCIAS _ O

raca e outras relacionadas a construcao da identidade cultural e
HUMANAS o L )

social brasileira.

. Desenvolvimento Sustentavel, Educacao Ambiental, gestdo de

CIENCIAS DA , " ) - PgEst

residuos solidos e a relacao da tecnologia com o Meio Ambiente,
NATUREZA , . .

Saude Coletiva e Astronomia.

Desenvolvimento Sustentavel, Tecnologia, Identidade Cultural,
INTEGRADOS J

Convivio social e Saude.

Fonte: Elaboracao propria.

4.2.4. ORIENTACAO METODOLOGICA E AVALIACAO NA IMPLEMENTACAO DOS
ACS NOS REFERENCIAIS

Os documentos curriculares usualmente tratam de questdes relacionadas a ensino, ava-
liacdo e desenvolvimento de habilidades junto aos estudantes. No caso dos referenciais
curriculares para o Ensino Médio, esse tipo de orientacao torna-se ainda mais fundamen-
tal, pois a arquitetura da etapa é bastante diferenciada em relacdo as praticas usuais pre-
sentes na maior parte das escolas brasileiras. O ineditismo de algumas caracteristicas,
principalmente no que diz respeito aos IFs, apenas ressalta a necessidade de apoio orien-
tador para que gestores e professores possam promover e construir propostas de ensino
convergentes com o resultado social que os referenciais curriculares representam.

Isso posto, buscou-se identificar a partir da amostra se havia ou nao propostas de
metodologias de ensino e avaliacdo para a implementacao dos IFs e, mais especifica-
mente, dos ACs pelas redes e instituicdes de ensino. A analise dos referenciais daamos-
tra demonstrou que mais de 70% (95) dos ACs possuiam algum tipo de orientacdao me-
todoldgica para os processos de ensino e aprendizagem, enquanto pouco mais de 27%
(40) tinham apenas orientacdes gerais?, apresentadas em um capitulo separado do re-
ferencial. A proporcao dos referenciais que apresentam metodologias de avaliacao para
os ACs é semelhante, mas apresenta diferentes graus de detalhamento entre si. Como
exemplo podem-se citar os ACs de uma das UFs estudadas que introduziram a seguinte

orientacao sobre a avaliacao:

Avaliacdo integral, processual e continua, considerando aspectos qualitativos e quantitativos, por

meio de semindarios, portfdlios, relatorios, projetos inovadores, resolucdo de problemas, producéao

8. Consideram-se as orientacdes gerais quando elas se apresentam de forma desassociada dos ACs e procuram
apenas indicar alguns instrumentos de ensino e avaliacdo para os IFs, de forma mais geral e sem entrar no nivel de
articulacdo com os temas integradores e abordagem mais especifica de cada itinerario.
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textual, producdo de midia, mapas conceituais, rodas de con-
versa dirigidas e colaborativas, debates regrados, juri simula-

do, entre outros.

Em contraponto, boa parte dos ACs de outra UF apre-
senta um detalhamento maior, no nivel de unidade curri-
cular de cada IF dos instrumentos de avaliacdo que con-

vergem com a proposta empreendida pelo AC:

U1 -Mdbdulo 01: Concepcoes de trabalho ao longo da Histdria

e no mundo contemporaneo.

* Avaliacdo processual formativa;

* Producéo de relatcrio escrito (individual ou grupo) acerca
das atividades de pesquisas desenvolvidas;

» Elaboracdo de um portfdlio de atividades trabalhadas ao
longo do itinerario;

* Aelaboracao de um projeto de pesquisa sobre as concep-
cbes de trabalho ao longo do tempo e do espaco nas so-
ciedades ocidentais e orientais;

* Relacionar a tematica do projeto a realidade observada,
gue compreenda temas e processos de natureza histori-
ca, social, econémica, filosdfica, politica e/ou cultural, em
ambito local, regional e nacional;

* Aavaliacdo pode incluir também a aplicacdo de um ques-
tionario de autoavaliacdo que permitira aos estudantes
refletirem sobre seus trabalhos e suas atitudes individuais

e coletivas.

4.2.5. DIALOGO ENTRE OS ITINERARIOS PROPE-
DEUTICOS E OS DE EPT

Conforme discutido anteriormente, apenas uma das UFs
da amostra apresentou ACs com integracao entre EPT
e areas do conhecimento. A proposta empreendida por
esse estado trazainsercao de qualificacoes profissionais
(FICs) como unidades curriculares dentro de arranjos de
ACs que eram originalmente apenas propedéuticos. A
escolhadaFIC se da a partir das tematicas trabalhadas pe-
los ACs originais, possibilitando integracao.

Além do tipo de didlogo mencionado, essa aproxi-
macao entre os ACs propedéuticos e os de EPT poderia
se dar a partir da possibilidade de estudantes cursarem
Eletivas em ACs diferentes dos de sua escolha. Isto &,
um estudante que cursa um AC da Area de Matematica,
por exemplo, pode também cursar uma FIC sobre vendas
em um IF ofertado por sua escola. Nao se verificou essa
oportunidade na analise dos documentos.

Um dos desafios para que estudantes de ACs de EPT
possam escolher Eletivas em areas propedéuticas € o de
que, no geral, os aprofundamentos técnicos ocupam boa
parte da carga horaria de flexibilidade (1.200 horas), o que
dificulta a compatibilizacdo de horarios para os estudan-
tes e suas escolas. E importante ressaltar, no entanto, que,

pelo baixo detalhamento da maior parte dos ACs de EPT

nos referenciais da amostra, as possibilidades descritas
acima ainda podem ser realidade, pois apenas a formu-
lacdo da arquitetura dentro de cada rede e instituicdo de
ensino vai ditar as possibilidades reais de integracao men-
cionadas. Isso s6 se inviabiliza quando o referencial, de
partida, explicita que isso ndao € uma possibilidade, como

foi o caso de um dos documentos analisados.

4.3. ORIENTACOES PARA A IMPLEMENTA-
CAO DOS IFS

O presente trabalho propés, conforme mencionado an-
teriormente, um roteiro de pesquisa que previa aspectos
relacionados ao processo de implementacao dos IFs. A
analise dos documentos da amostra demonstrou que di-
versos desses topicos nao sao mencionados ou descritos
com profundidade pelos referenciais. Uma das hipdteses
levantadas para tal é de que, pelo fato de o referencial
curricular ter um carater orientativo para um territorio,
e ndo apenas para uma rede ou instituicdes de ensino
especificas, esses aspectos de implementacao da parte
dos itinerarios deveriam estar a cargo dos tomadores de
decisdo de cada rede e instituicdo a partir de suas con-
dicOes de oferta e propostas pedagdgicas (sem fugir do
que esta estipulado pelo referencial). Sabe-se que, pela
propria abordagem estipulada pelo Programa de Apoio
ao Novo Ensino Médio (Portaria MEC no 649/2018) do Mi-
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nistério da Educacao, esses tipos de informacdes devem estar previstos em um docu-
mento separado do referencial denominado de Plano de Implementacao (PLI).
Na tabela a seguir estdao sumarizados os diagnosticos sobre os tépicos de imple-

mentacdo nos documentos analisados.

TABELA 8: ITENS DE IMPLEMENTACAO PRESENTES NOS REFERENCIAIS
CURRICULARES

Topico %

Orientacoes para a oferta e a escolha dos Itinerarios formativos 54,55%
Parceriase coordenacio paraaofertadosFs 54,55%
 Orientacoes paraa elaboracio de novos aprofundamentos,

itinera’rk;s e Eletivas D 56,56%
Odidlogocomasescolasparaaofertaeaescoha 36,36%
Amobildade dos estudantesentrelFs 1818%
Informacdes sobre atribuicio de aula aos professores 0%
 Orientacoes sobre modelos hibridos (Presenciale EaD) 18,18%

Fonte: Elaboracao propria.

Os topicos sobre o regramento da oferta de ACs, sejam eles propedéuticos ou de
EPT, geralmente nao se aprofundam, porque cada rede tem sua propria disponibilidade
de profissionais para atender a oferta e aos perfis de estudantes, os quais tém prefe-
réncias diversas sobre caminhos em seus estudos na etapa do Ensino Médio. No geral, o
que esta posto da implementacao se mostra bastante atrelado aos diferentes regimes
de carga horaria e como cada escola vai poder construir sua propria oferta para endere-

car os requisitos dos documentos.

No referente a utilizacdo da educacdao mediada por tecnologia, apenas duas UFs
trouxeram consideracoes, destacando as possibilidades apresentadas pelas normas
federais sobre o tema. Como as condicdes de oferta hibrida ndo sdo uniformes entre
as redes e instituicdes de ensino, os referenciais apenas abrem isso como possibilida-
de para escolas e redes quando entram nessa discussao, sem ditar como isso se dara
na pratica. O mesmo vale para o topico de parcerias: como cada territério e suas redes
de ensino possuem opcoes de parceria diferentes, os referenciais apenas indicam isso
como um dos possiveis caminhos, mas nao indicam como essas acdes podem ser feitas.

Tendo em vista a limitacao de informacdes de como a implementacao se dara em
cada UF, é fundamental avancar no aprofundamento do diagndstico por meio de en-
trevistas com gestores de secretarias. Isso traz a possibilidade de investigar o planeja-
mento que cada rede esta realizando para tornar realidade nas escolas os pressupostos
dos referenciais curriculares. A partir disso, podem-se compreender melhor modelos
de oferta, uso de ensino hibrido, parcerias, mobilidade entre ACs e como os professores
e gestores serdao formados para as novas funcoes que serao desempenhadas.

O fato de certas informacdes de implementacdo ndo constarem nos documentos
curriculares nao implica falta de atencao por parte dos sistemas de ensino em relacao
ao planejamento para a viabilizacdo do Novo Ensino Médio em seus territorios. E razo-
avel assumir que existem outros documentos orientadores das redes e instituicoes de
ensino que cumprirao esse papel.

Aprofundar o diagndstico do ponto de vista de entender o curriculo em desenvolvi-
mento nos territorios € fundamental para orientar mudancas em avaliacdes de ambito
nacional que afetam o Ensino Médio, mas também para pacificar entendimentos e criar
harmonia entre as diferentes situacdes de implementacdo, com vistas a assegurar a

equidade, que é pilar fundamental da BNCC e do Novo Ensino Médio.
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5. Classificacao dos ACs da amostra de

acordo com as carreiras profissionais

Um dos objetivos desta pesquisa foi o de organizar insumos para a formulacao de politi-
cas educacionais de ambito nacional para o Ensino Médio, com foco nas de avaliacao de
aprendizagem. A Arquitetura de Coleta utilizada para o levantamento de informacdes a
partir dos referenciais curriculares propunha a verificacao da possibilidade de integrar
os diferentes ACs em um modelo de “carreiras profissionais”, a fim de orientar avaliacoes
em larga escala de acesso a universidade, como o ENEM. Essa estrutura parte da pre-
missa de que a divisao por areas do conhecimento nao abre espaco suficiente para os
itinerarios da EPT e sua multiplicidade de caminhos, que geralmente integram mais
de uma area do conhecimento. Isso é verdade também para a maior parte dos cursos
de ensino superior, que tém conteudo integrando duas ou mais areas.

As carreiras profissionais analisadas sao as seguintes:

- STEM: termo, eminglés, usado para designar o campo do conhecimento composto
por Ciéncias, Tecnologia, Engenharia e Matematica (Science, Technology,
Engineering, And Mathematics).

- Ciéncias Economicas e Sociais Aplicadas: carreira que abarca areas como
Economia, Comunicacao Social, Educacao, Direito, Administracao e Hospitalidade.

» Cultura, Artes e Humanidades: carreira que abarca areas como Arquitetura,
Linguagens, Historia, Artes Cénicas e Design.

- Ciéncias Biologicas e da Saude: carreira que abarca areas como Biologia, Medicina,

Farmacia, Enfermagem, Medicina Veterinaria e Odontologia.

O cruzamento entre os ACs e as carreiras profissionais se deu a partir da identi-
ficacao dos temas interdisciplinares, objetos do conhecimento e também subtemas
encontrados dentro das unidades curriculares. Essa analise ocasionou o “encaixe” de
varios ACs em mais de uma carreira, principalmente os ACs integrados. No caso de ACs
de EPT, como a maior parte nao apresentou quais serao as ofertas de aprofundamentos,
nao foi possivel sua localizacdo dentro dessa logica.

Na tabela a seguir esta o mapeamento de itinerarios da amostra de acordo com as
carreiras profissionais. E possivel notar que ndo ha diferenca significativa de represen-
tatividade entre as carreiras. Apenas a de Ciéncias Biologicas e da Saude tem uma por-
centagem um pouco menor que as demais (17,78%). Mostra-se importante levar em
conta que pode ter havido certo cruzamento tematico entre as carreiras de STEM e Ci-
éncias Biologicas e da Saude a partir dos aprofundamentos analisados, o que pode ter

diminuido a representatividade da ultima no total da amostra.

TABELA 9: QUANTIDADE E REPRESENTATIVIDADE PROPORCIONAL DAS
CARREIRAS PROFISSIONAIS DE ACORDO COM OS IFS DA AMOSTRA POR UF

Ciéncias Ao
Cultura, Artes e Ciencias Biologi-

uF STEM Eco.nc_>m|ca.s N Humanidades cas e da Saude
Sociais Aplicadas
TOTAL 44 51 53 32

% TOTAL 24,44% 24,44% 17,78%

Fonte: Elaboracao prépria.
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6. Consideracoes finais

Em primeiro lugar, mostra-se necessario ressaltar a re-
levancia do presente estudo para a melhor compreensao
da oferta dos IFs pelos sistemas e redes de ensino brasi-
leiros. Procurou-se mapear, a partir dos referenciais cur-
riculares e alguns catalogos, a previsao curricular de IFs
dos ACs, bem como componentes a eles relacionados,
como as Eletivas e o Projeto de Vida. Além disso, houve
uma primeira verificacdao da presenca (ou nao) de orien-
tacoes sobre aimplementacao de IFs para cada estado.
Enumeram-se abaixo as principais conclusoes, apren-
dizados e pontos de atencao geradas a partir dos resulta-
dos apresentados ao longo do estudo. Elas estao dividi-
das a partir de duas secdes: “O Estado da arte dos IFs do

Novo Ensino Médio" e "IFs em acao e pontos de atencao”.

6.1. ESTADO DA ARTE DOS IFS DO NOVO
ENSINO MEDIO

- A analise demonstra a predominancia de ACs
propedéuticos. Os de area/unicos ou integrados
sao 71% (97) da amostra analisada. Mesmo quando
ha maior oferta curricular de aprofundamento de
EPT, sao os propedéuticos os que apresentam maior

detalhamento no que se refere a temas integradores,

organizadores curriculares e metodologias de ensino
e avaliacao.

A maioria dos IFs possui ACs contemplando, de
forma equilibrada, diferentes areas e componentes
curriculares. Entretanto, emitinerarios de duas das
UFs da amostra, ha trés aprofundamentos com maior
peso para componentes da area de Linguagens e
suas Tecnologias.

Os ACs se organizam a partir de temas
interdisciplinares. 90% (121) dos itinerarios
analisados organizam seus aprofundamentos a
partir de temas interdisciplinares, que incluem

todos os componentes da area de conhecimento.
Isso se mostra importante pela intencao expressa

da nova proposta de Ensino Médio de diminuir a
fragmentacao do conhecimento.

O Itinerario de EPT é o que apresenta menor nivel
de detalhamento nos referenciais analisados. As
trilhas que apresentam EPT sdo 28% (38) da amostra
analisada, sendo que esse numero foi elevado por
uma das UFs, que incluiu explicitamente um catalogo
contendo a proposta de 25 IFs de EPT. Uma das UFs

apresentou detalhamento da formacao basica para

o mundo do trabalho em seu referencial, mas nao
mencionou explicitamente, assim como as demais,
um catalogo de cursos a ser usado para a oferta
doitinerario de EPT. Ainda comrelacdo aos IFs de
EPT, merece destaque a orientacao para as equipes
técnicas, nas formacoes do CONSED, de que nao
seria necessario detalhar cursos nos referenciais,
uma vez que eles dependem das necessidades
locais ou podem sofrer adequacdes em funcao

dos avancos tecnolégicos. No entanto, isso ndo
impediria maior clareza, nos documentos, de como
eles estariam articulados com a arquitetura do EM
como um todo. Lembra-se ainda de que EPT possui
um catalogo norteador de cursos (215 cursos

em 13 eixos tecnoldgicos) e que pode ser usado

na implementacao do Itinerario, ainda que nao
mencionado nos referenciais.

Os Referenciais Curriculares para a elaboracao
dos IFs (Portaria MEC no 1.432,de 28 de
dezembro de 2018) aparecem refletidos em
todos os documentos, mas nao se organizam

por eles. Isso pode ser percebido a partir da

identificacdo dos eixos estruturantes dos IFs ao
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longo da construcao dos documentos. 95% (128)
dos ACs analisados apresentaram os quatro eixos
estruturantes (Investigacao Cientifica; Processos
Criativos; Mediacao e Intervencao Sociocultural;
Empreendedorismo). As habilidades previstas
pelos referenciais nem sempre foram utilizadas

como descritas no documento do MEC (ex.: foram

utilizadas, mas reescritas em articulacdo com objetos

do conhecimento relevantes para o IF em questao).
No que se refere as avaliacoes de escala, a
pesquisa realizada indica maior aderéncia de
inclusao dos IFs no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) do que em outras avaliagées, como
o SAEB. Especificamente para o ENEM, os IFs
analisados sugerem aderéncia a um esquema de
exames nacionais de ingresso ao Ensino Superior
por carreiras profissionais. Mostra-se necessario
maior aprofundamento sobre o que cada umaiira
contemplar. Itinerarios integrados podem atender
caracteristicas de mais de uma carreira, oferecendo
maior flexibilidade aos estudantes em suas escolhas
pos-Ensino Médio.

As UFs da amostra organizaram as propostas de
Eletivas centrando a criacao pelas instituicoes

de ensino. Enquanto seis unidades federativas

apresentam um esquema misto de oferta dos

componentes eletivos (disponibilizam um catalogo
com propostas de Eletivas, mas flexibilizam a criacao
de Eletivas pelas escolas), as cinco restantes deixam
integralmente a cargo das redes e instituicdes de
ensino a criacao das Eletivas, a partir de algumas
diretrizes gerais.

Orientacoes sobre metodologias de ensino e
avaliacao estao presentes na maior parte dos IFs
analisados. A analise dos referenciais da amostra
demonstrou que mais de 70% (95) dos ACs possuiam
algum tipo de orientacao metodoldgica para os
processos de ensino e aprendizagem, enquanto
pouco mais de 27% (40) tinham apenas orientacoes
gerais apresentadas em um capitulo separado

do referencial. A proporcao dos referenciais que
apresentam metodologias de avaliacao para os ACs
é semelhante, mas apresenta diferentes graus de

detalhamento entre si.

6.2. IFS EM ACAO E PONTOS DE ATENCAO

Os Referenciais Curriculares para a Elaboracao dos
IFs foram interpretados e traduzidos de diferentes
formas nos documentos analisados. Como as
orientacdes oficiais deixam a cargo das redes a
sequéncia em que 0Os eixos serao percorridos, sera

importante observar se isso pode ser um dificultador

da mobilidade dos estudantes entre os itinerarios,
caso ela exista, uma vez que a ordem em que 0s €ixos
estruturantes aparecem pode ser diferente nos IF de
uma mesma rede.

A diversidade da oferta de aprofundamentos nos
IFs de area de conhecimento merece destaque, uma
vez que oferece maior diversificacao para acolher
os interesses dos jovens, como previsto na Lei

no 13.415/2017 e nas DCNEM. Se faz necessario
monitorar na implementacao se essa diversificacao
atendera também ao propdsito de aprofundamento
dos conhecimentos nas areas, como impactara a
mobilidade estudantil intra e inter-redes, bem como
analisar o maior ou menor alinhamento com os
Projetos de Vida dos estudantes.

A centralidade da formacao continuada para
garantir aimplementacao dos IFs. As inovacdes

de arquitetura e metodoldgicas propostas pelos

IFs reiteram a necessidade de formacao continuada
de professores e gestores, visto que estes tiveram
sua formacao inicial orientada por conhecimentos
divididos na l6gica de componentes curriculares,

ou seja, numa logica disciplinar. Um futuro tépico

de investigacao é a compreensao de como as redes
e instituicoes de ensino estdo organizando as suas

estruturas de formacao em servico para que seus
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profissionais assimilem e desenvolvam habilidades
relevantes para transformarem suas praticas de
acordo com os novos pressupostos elencados
pelos documentos curriculares e as normativas que

reorganizam os curriculos por areas do conhecimento.
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7. Proximas oportunidades

de pesquisa

Ao longo do relatério, ja foram destacados alguns topi-
cos que poderiam ser investigados mais a fundo a par-
tir de futuros esforcos de pesquisa. Nesta ultima secao
do relatério, descreve-se, de forma breve e consolidada,
quais sao esses assuntos que podem ser explorados e
gerar mais insumos para as politicas nacionais de avalia- -
cao da etapa do Ensino Médio e de outras garantidoras
da coeréncia sistémica empreendida pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), como materiais didaticos e a

formacao continuada.

- Expandir a andlise para todos os referenciais
curriculares brasileiros: com a homologacao
de todos os referenciais curriculares de Ensino
Médio, que deve ocorrer até o fim de 2021, uma
oportunidade para explorar reflexdes aqui realizadas
de forma amostral € o de estender essa analise
para os IFs de todas as UFs. Esse trabalho pode dar
maior margem para conclusées mais arrojadas e
aplicaveis nacionalmente a partir de dados de todos
os referenciais curriculares de EM.

- Aprofundar a analise dos IFs de EPT para além dos
referenciais curriculares: as particularidades da EPT

exigem uma investigacdao mais aprofundada, com

arealizacdo de entrevistas, por exemplo. Isso deve
dar base para levantamento de dados que ndo estao
presentes nos referenciais curriculares, como os ACs
e os instrumentos para aimplementacao do quinto
itinerario (parcerias, por exemplo).

Aprofundar a investigacao do processo de
implementacao nas UFs: dado que o prazo para
inicio de implementacao do Novo Ensino Médio nas
turmas de primeira série € 2022, a maior parte das
redes e instituicdes de ensino devem se preparar

de forma mais substantiva para a oferta de ACs no
proximo ano, tendo em vista as turmas de segunda
série do EM ja operando nos moldes da Leino 13.415
a partir de 2023. Sendo assim, mostra-se necessario
dar maior atencao a como as redes publicas e
particulares estao se articulando para atender aos
critérios normativos e pedagodgicos, principalmente
para a oferta de IF.

Aprofundar a investigacao sobre as praticas
curriculares que efetivarao a arquitetura curricular
dos referenciais: os referenciais curriculares sao

o ponto de partida fundamental para as mudancas

preconizadas pela reforma do Ensino Médio. No
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entanto, conforme ja aventado ao longo do relatério,
aspectos como formacao continuada e materiais
didaticos sao indutores cruciais do que as propostas
curriculares propdem para a pratica docente nas
escolas. Sendo assim, uma nova investigacao

sobre os planos de formacao continuada das redes
publicas de ensino para o Novo Ensino Médio pode
gerar insumos para 6rgaos reguladores da politica
educacional, bem como orientar os atores do terceiro
setor para organizarem possiveis apoios a esses
processos em curso nos territorios.

Aprofundar analise sobre convergéncia das
habilidades entre os ACs de UFs diferentes:

para além de verificar a convergéncia dos
organizadores curriculares dos ACs com os
Referenciais Curriculares para a elaboracao dos

IFs, a investigacao sobre a coincidéncia (ou ndo) de
habilidades entre aprofundamentos de mesma area
pode gerar insumos importantes para politicas e
normativas de mobilidade entre redes e instituicoes
de ensino, mas principalmente a formulacdo de
matrizes curriculares de avaliacdes de escala da

etapa, como o ENEM e o SAEB.
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- Analisar as matrizes curriculares do ENEM para
avaliar a convergéncia com a proposta do Novo
Ensino Médio: apos a formulacao das novas matrizes
curriculares do ENEM, pode ser importante analisar
seu atendimento no que esta previsto pela Lei no
13.415 e as novas DCNs, bem como o quanto a
matriz de avaliacao de IF (se houver) converge com
a oferta de IFs pelas UFs e suas respectivas redes e
instituicoes de ensino.

- Acompanhar amostralmente a implementacao para
avaliar os efeitos da oferta de IF na mobilidade dos
estudantes inter e intra-redes: um dos aspectos
apontados por este relatério foi a possibilidade
de o sequenciamento dos eixos estruturantes
afetar a mobilidade dos estudantes entre os ACs.
Acompanhar, mesmo que de maneira amostral,
aimplementacao desses aprofundamentos
pelas redes de ensino pode gerar informacdes
importantes para facilitar que esse processo
ocorra sem gerar perdas de aprendizagem
para os estudantes que desejam mudar de um
aprofundamento para outro dentro de uma mesma

escola ou também entre redes de ensino.
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